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1. ЦЕЛЬ И ЗАДАЧИ ДИСЦИПЛИНЫ
1.1. ЦЕЛЬ ДИСЦИПЛИНЫ
Формирование у студентов содержательного представления дисциплины «основы методологии профессиональных педагогических исследований» путём:

· наполнения понятия «методология» личностным смыслом

· развития интереса к методологическим исследованиям

1.2. ЗАДАЧИ ДИСЦИПЛИНЫ
Основная задача – способствовать оформлению в сознании студентов представления не только о сложности и многомерности, но и системной целостности методов профессиональных педагогических исследований.

Решение основной задачи курса предполагает следующую последовательность действий:

· формирование навыка владения основными методами научной педагогики;

· развитию рационального (логического) мышления посредством. 

2. ТРЕБОВАНИЯ К УРОВНЮ ОСВОЕНИЯ СОДЕРЖАНИЯ КУРСА

· иметь представление о месте профессиональной педагогики в системе педагогических дисциплин;

· знать основные принципы и подходы, применяемые в профессиональной педагогике;

· быть в состоянии последовательно и непротиворечиво изложить результаты, достигнутые учеными в процессе изучения предметных областей естествознания, гуманитарной и общественной мысли

3. ОБЪЕМ ДИСЦИПЛИНЫ И ВИДЫ УЧЕБНОЙ РАБОТЫ

	Виды учебной работы
	Всего часов
	семестры

	Общая трудоёмкость дисциплины
	45
	IX
	

	Аудиторные занятия
	24
	
	

	Лекции 
	24
	
	

	Практические занятия
	–
	
	

	Семинары 
	–
	
	

	Лабораторные работы
	–
	
	

	Самостоятельная работа
	21
	
	

	Курсовая работа
	–
	
	

	Расчётно-графические работы
	–
	
	

	Рефераты
	
	
	

	Вид итогового контроля
	Зачет
	
	


4. СОДЕРЖАНИЕ ДИСЦИПЛИНЫ

4.1. ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН

	№

п./п
	Наименование тем и разделов
	Всего (часов)
	Аудиторные занятия

(час.)
	Самостоятельная работа

	
	
	
	В том числе
	

	
	
	
	лекции
	семинары
	

	1
	Базис методологической культуры педагога-исследователя
	4
	
	
	

	2.
	Классификация педагогических наук
	4
	4
	
	

	3. 
	Место профессиональных педагогических исследований в системе педагогического знания
	4
	4
	
	

	4.
	принципы и подходы профессиональных педагогических исследований
	4
	4
	
	

	5
	методы профессиональных педагогических исследований
	4
	4
	
	

	6
	Смысл и цель профессиональных педагогических исследований
	4
	4
	
	

	Самостоятельная работа
	
	21
	
	
	

	Зачет
	
	
	
	
	

	Итого 
	
	45
	
	21
	


4.2. СОДЕРЖАНИЕ РАЗДЕЛОВ ДИСЦИПЛИНЫ

4.2.1. Базис методологической культуры педагога-исследователя

Понятие культуры в отношении к методологии науки. 

Определение культуры В.С. Степиным в качестве сложно организованного набора надбиологических программ, регулирующих различные сферы человеческой деятельности и общения.

Методология как общее учение о методе, способах или программах получения истинного (соответствующего действительности, достоверного) знания с качествами системности, проверяемости и воспроизводимости (основы понимания необходимости относительной самостоятельности методологического направления исследований заложены У. Уэвеллом, В. Виндельбандом, Г. Риккертом и другими).

Проблемный статус общих оснований методологии науки. 

Многообразие подходов к пониманию существенно общего в научно-исследовательской деятельности. Основные версии методологической интерпретации науки:

· диалектика, системный подход и науковедение (наука основана на системном воспроизведении необходимой связи элементов действительности (Г. Гегель, К. Маркс, Б.М. Кедров и другие), а также обладает качеством институциональной организованности и выступает производительной силой общества (Г.М. Добров, Н.И. Родный, В.А. Дмитриенко и другие));

· логико-гносеологическое направление (наука – процесс порождения и обоснования теоретических объектов и идеализированных образований (П.В. Копнин, А.К. Сухотин и другие));

· непозитивистское и аналитическое ответвления (наука – двухуровневое производство эмпирических и теоретических предложений (М. Шлик, Р. Карнап и другие), а в целом соответствует концептуально-схематическому отражению действительности (Г. Фреге, Б. Рассел, А. Тарский и другие)). 

· фаллибилизм (наука – рост знания на базе «проб и ошибок» (К. Поппер)); 

· герменевтика (наука есть вид интерпретативной деятельности, поиск смыслов сферы действительного, расшифровка природы как текста (В. Дильтей, Х.-Г. Гадамер и другие));

· социокультурный подход (наука – это элемент общественной целостности, конституированный особого рода ценностями и общепринятыми образцами: парадигмами, идеалами и нормами (Т. Кун, В.С. Степин и другие)).

Феноменологическая концепция сознания Э. Гуссерля как перспективное направление обоснования науки и базиса методологии профессиональных педагогических исследований в особенности. Структурная упорядоченность общезначимых признаков (трансцендентализм) сознательной деятельности, значение логики (например, принципов контрадикторности и естественной необходимости связи истинных положений между собой), а также языка или комплекса инвариантных способов понимания действительности.

Ориентация на деятельность, антропологизм, надбиологизм (искусственность), программируемость, а также необходимость феноменологического трансцендентализма и строгой логичности (обоснованности) как ключевые понятия, входящие в базис методологической культуры педагога-исследователя.

4.2.2. Классификация педагогических наук

Понятие классификации. 

Классификация как «распределение предметов какого-либо рода на взаимосвязанные классы согласно наиболее существенным признакам» (В.И. Курбатов). 

Предметная дифференциация, а также необходимые связи с другими областями знания – основания классификации педагогических наук.

Педагогика в целом как наука о сложносоставном процессе, основными компонентами которого являются, с одной стороны, воспитание, образование и обучение, а с другой – самовоспитание, самообразование и самообучение развивающегося человека.

Деление педагогических наук, в частности представленное Е.А. Байер и С.В. Стародубцевым:

· общая педагогика (изучает закономерности воспитания);

· история педагогики (исследует становление педагогических идей и систем воспитания);

· сравнительная педагогика (соотнесение закономерных характеристик и функционирования воспитательных систем в различных странах);

· возрастная педагогика (предметом выступают особенности воспитания на отдельных возрастных этапах: дошкольном, школьном, вузовском и послевузовском (образование взрослых или андрогогика));

· специальная педагогика (занимается анализом воспитания детей и взрослых с физическими и умственными отклонениями развития);

· методика преподавания отдельных дисциплин (содержит частные закономерности обучения конкретным дисциплинам, в частности языку, физике, химии, биологии и другим);

· профессиональная педагогика (исследует закономерности, разрабатывает принципы, подходы и технологии воспитания и образования человека с учетом ориентации на конкретную область профессиональной деятельности);

· социальная педагогика (предметом является внешкольное воспитание и образование детей и взрослых);

· исправительно-трудовая педагогика (включает теоретические положения и практические разработки, направленные на перевоспитание лиц – нарушителей государственного закона);

· лечебная педагогика (разработка системы образовательно-воспитательной деятельности педагогов с больными школьниками).

Приоритетные направлений исследования, выделенные Д.И. Фельдштейном и позволяющие связать педагогику с областью междисциплинарного знания (пересечение педагогики с психологией, социологией, биологией и другими науками):

· проблема человека;

· анализ самого процесса развития;

· соотношение в личностном развитии человека биологического и социального;

· поиск новых резервов личностного становления и возможностей оптимизации воспитательных влияний различных социальных институтов;

· разработка научного определения детства;

· интенсивный поиск новых критериев «взросления» растущих людей, определение степени, характера их действий;

· выявление путей, форм, методов организации дифференцированного обучения детей, подростков, юношества;

· разработка научных принципов построения многоплановых и многоуровневых форм развертывания отношений взаимодействия взрослых и детей;

· акмеологические исследования (изучение состояний подъема, вершины в развитии человека как личности);

· проблема профилактики этно- и ксенофобии, воспитание толерантности;

· изучение коллективного, распределенного сознания, обобщенного интеллекта;

· разработка научных – психологических, психолого-дидактических основ построения учебников и учебных книг нового поколения (в контексте появления сети «Интернет»);

· проблема времени;

· определение психолого-педагогических условий и механизмов, сущности, структуры учебной деятельности младших школьников;

· формирование духовного здоровья ребенка, его жизненных смыслов;

· разработка определений социальных механизмов поддержания духовного и физического здоровья детей;

· определение специфики личности и деятельности современного учителя, процессуальных особенностей его развития;

· поиск путей принципиально новой постановки школьной психологической службы;

· определение эффективных и неожиданных путей противодействия наркомафии;

· изучение условий и механизмов формирования ценностной базы растущих людей, их нравственных установок и достойных человека ориентаций, при выявлении условий, путей нивелирования квазипотребностей, квазиинтересов детей, подростков, юношества.

4.2.3. Место профессиональных педагогических исследований в системе педагогического знания 

Предмет профессиональной педагогики – анализ закономерностей, принципов, подходов, а также разработка технологии воспитания и образования человека с учетом ориентации на конкретную область профессиональной деятельности.

Отражение специфики профессиональных педагогических исследований в системе педагогических наук посредством выделения и категоризации профессиональной составляющей образования, обучения и развития человека (представлено, например, в работах Б.Л. Омельяненко, М.И. Махмутова, Ю.Н. Тимофеевой, А.П. Беляевой, И.А. Ивлиевой, М.М. Левиной и других). 

Процесс приобретения высокой квалификации и компетентности, разнообразие эффективных умений и навыков в качестве сущности профессионального образования, обучения и развития человека (А.А. Деркач, В.А. Сластенин, Е.Г. Силяева и другие). 

Творчество и овладение современными алгоритмами решения сложных задач как существенные признаки профессионального образования. Связь профессиональной педагогики с психологией, техническими и естественными науками (физиологией, информатикой и другими).

Свойства профессиональных педагогических исследований. Проблемное поле профессиональной педагогики как анализ:

· взаимосвязи и преемственности общего и профессионального образования, 

· политехнической направленности профессионального образования.

Состав профессиональных педагогических исследований. 

Основные компоненты направленности профессионально-педагогического анализа:

· теоретическое обучение;

· учебное проектирование, построение общих схем профессионально-педагогической деятельности, обращение особого внимания на технологические аспекты;

· ориентация на производственные отношения в процессе практического обучения;

· производственная практика в подсистемах начального, среднего и высшего профессионального образования.

Функции профессиональных педагогических исследований:

· выделение предпосылок профессиональной ориентации;

· разработка условий профессиональной адаптации;

· выявление критериев профессиональной пригодности, формирование совокупности профессиональных компетенций;

· методическое обеспечение воспитательной работы в учреждениях начального, среднего и высшего профессионального образования.

Структурно-функциональная целостность профессиональных педагогических исследований раскрывается в преимущественной ориентации на анализ, разработку и формирование ценностных установок и личностных качеств будущего участника профессионально-производственной сферы, в особенности умений и навыков решения сложных технологических задач.

4.2.4. принципы и подходы профессиональных педагогических исследований

Понятие принципа. 

Принцип как регулятивное начало, «мыслительная установка для осознания множества разных отдельных вещей, возникающих в порядке становления» (А.Ф. Лосев).

Принципы профессиональных педагогических исследований: 

· изучение явлений в результате установления между ними внутренне необходимых связей и отношений;

· проведение исследования в направлении фиксации существенных признаков, характеризующих развитие анализируемого явления; 

· представление отдельных частей исследования в целостном виде, характеризующем само исследование с точки зрения его концептуального единства (например, в результате возможности проследить логический вывод одной части из другой, а также обеих частей из некоторой более общей идеи);

· объективность (знание должно соответствовать действительному положению дел);

· научность (возможность проверки и воспроизведения в другой ситуации при условии соблюдения исходных параметров получения знания).

Понятие подхода как основания общей возможности выполнения научного исследования.

Базовые подходы профессиональных педагогических исследований:

· системный (предполагает представление действительной ситуации с точки зрения объединения отдельных составляющих некоторого процесса (например, ведения урока) в рамках целостности, организующей отдельные составляющие в единообразную форму выполнения ими общей функции (получения знаний, обретение умений и навыков и других));

· личностно-деятельностный (выделение общего фундамента ориентации на целевое, причем самостоятельное упорядочивание учебной информации; предполагает подготовку познавательных способностей и психологических мотивов учащихся к точному восприятию и воспроизведению знаний, умений и навыков в процессе будущей профессиональной деятельности, а также актуализирует возможность создания собственной системы ценностей, соответствующей содержанию данной деятельности).

Диалектическая специфика частных подходов в профессиональных педагогических исследованиях. Ориентация на гегелевскую норму понимания расхождений отдельных определений предмета с позиции возможности устранить противоречивость при раскрытии момента тождества (например, белое и черное противоположны, но и первое, и второе есть некоторый цвет, следовательно, белое и черное могут быть представлены с точки зрения собственного «цветового» единства). Деление подходов на основании их диалектичности на:

· единичный и общий подходы (анализ индивидуальных характеристик феномена, а также включение его в границы целостности, в частности соотношение деятельности конкретного субъекта и его будущей или настоящей принадлежности к некоторой профессии);

· сущностный и атрибутивный подходы (направленность на выделение неустранимых признаков исследуемого феномена, его внутренней сферы, а также элементов внешнего разворачивания, демонстрирующего противоречивость и разнообразие характеристик, например воспитание и обучение как цели образовательной деятельности);

· качественный и количественный подходы (исследование отличительных свойств явления, выделение числа (меры) закономерных характеристик его функционирования и выработка понятия о степени законосообразности, например анализ объективных пределов и эффективности вариантов представления учебного материала);

· содержательный и формальный подходы (анализ состава исследуемого феномена, установление организующего начала и признаков общности или различия с другими феноменами, в частности соотнесение психологических, социологических и физиологических основ понимания образовательного процесса, а также способы его рациональной организации, в том числе средствами логики предикатов и математической статистики);

· логический и исторический подходы (выделение принципов упорядоченности некоторого ряда явлений, раскрытие существа этапов становления данного ряда и обнаружение его цели, например видоизменения требований к подготовке специалиста в ходе научно-технической революции как части роста научного знания в целом).

4.2.5. методы профессиональных педагогических исследований

Понятие метода. 

Метод как упорядоченный набор действий, ведущих к истинным результатам и позволяющих точное воспроизведение в процессе другого исследования (основы понимания заложены Р. Декартом, Ф. Бэконом и другими). Пределы общности (границы применимости) получаемого знания как основание деления методов на: 

· теоретические (знание обладает силой общего случая, действие которого может быть распространено на многообразие частных проявлений исследуемого объекта);

· эмпирические (знание единично по своей сути и не может быть в точности отнесено к представлениям, полученным о том же объекте, но в иных условиях).

Ориентация теоретических методов на рациональные конструкции, опора на принципы формальной логики: тождества, непротиворечивости, исключенного третьего, достаточного основания. Соответствие эмпирических методов знанию, полученному в ходе непосредственного наблюдения. Источники эмпирических методов в чувственности (пространстве как форме внешнего, а также времени – форме и внешнего и внутреннего созерцания, по И. Канту).

Виды теоретических методов, применяемых в профессиональных педагогических исследованиях:

· абстрагирование и конкретизация (отвлечение от второстепенных признаков для более глубокого изучения закономерных характеристик функционирования феномена, и напротив выделение более точных различий в ходе раскрытия частных сторон феномена);

· анализ и синтез (разложение сложного явления на простые составляющим, их прояснение, устранение обнаруженных проблемных моментов, а также воспроизведение представлений о явлении на новом уровне понимания);

· моделирование (базируется на умозаключении по аналогии, предполагающем вывод о сходстве двух предметов на основании частичного соответствия их признаков; исходный предмет есть модель, а тот, на который обращена аналогия, является прототипом).

Виды частных эмпирических методов, применяемых в профессиональных педагогических исследованиях:

· наблюдение;

· изучение литературных и документальных источников;

· устный и письменный опрос;

· тестирование;

· экспертная оценка (ссылка на авторитетное мнение специалиста).

Виды составных (комплексных) методов профессиональных педагогических исследований, которые привлекаются в зависимости от характеристик предмета анализа или в ходе развития самого исследования: 

· изучение и обобщение педагогического опыта в исторических аспектах;

· обследование и мониторинг при анализе условий образовательной деятельности; 

· эксперимент – проверка истинности выдвигаемой гипотезы, научно обоснованного предположения о причинах или взаимосвязях каких-либо явлений или событий природы, общества и мышления, на разных этапах включающего констатацию факта, преобразование ситуации согласно следствиям сделанного допущения и контроль над ходом преобразования при соотнесении предположительных и фактических результатов.

Опора исследователей в области профессионально-педагогической проблематики на специализированные способы познания, которые позволяют повысить достоверность результатов, полученных  эмпирическим путём:

· операции, связанные со статистической обработкой экспериментальных данных: анализ параметрических характеристик на базе критерия Стьюдента для исследования малых общностей; Хи-квадрат или «критерий согласия» Пирсона для случая соотнесения ожидаемого и фактического распределения признаков исследуемой группы; критерий значимости Фишера, служащий раскрытию вероятности принятия/отклонения гипотез;

· совокупность непараметрических приемов анализа, обеспечивающих не только описание, оценку и проверку данных, но также их классификацию с учётом вариации индивидуальных, общих и усреднённых качеств и свойств: критерий знаков, Колмогорова–Смирнова, Уилкоксона, Манна–Уитни;

· инструментальные способы познания: хронометраж, циклография, электроэнцефалография, электромиография, электрокардиография, измерение функционального состояния нервной системы в процессе учения и труда.

4.2.6. Смысл и цель профессиональных педагогических исследований

Отражение смысла профессиональных педагогических исследований в процессе разработки комплексных программ профессиональной подготовки на основе физиологических и психологических ветвей науки, а также при привлечении в рамках исследовательской практики элементов информационных технологий: 

· взаимодействие научных дисциплин в процессе познания сторон и аспектов понимания человека как социобиологического существа;

· математизация методов научных исследований;

· привлечение в рамках познания электронно-вычислительной техники, операциональных систем и программных приложений (Windows, Word, Excel и других).

Формирование интегрального образа трудового действия как базовая цель профессиональных педагогических исследований. Компоненты трудового действия:

· базис формирования профессиональных навыков через развитие динамических аспектов устойчивых образцов поведения (стереотипов деятельности) рабочего;

· развитие профессиональных навыков посредством выделения сенсомоторной культуры как общей основы;

· рациональная организация профессионально-значимых качеств личности (повышение уровня работоспособности в отношении динамики в течение учебного и рабочего дня, года).

Значимые аспекты профессиональных педагогических исследований в контексте достижение цели по формированию интегрального образа трудовой деятельности:

· акцент на возрастных и индивидуальных качествах и специфики учащихся;

· организация студенческой работы в теоретическом и производственном обучении, формирование практических навыков и умений;

· взаимосвязь и динамика становления профессиональных знаний, умений и навыков (знания об объектах действия, а также об операционных сторонах воздействия на объекты; разграничение уровней применения знаний по степени квалифицированности (компетентности) субъекта профессиональной деятельности; структурация профессиональных умений: в процессуальном аспекте – целеполагание-целевыполнение, в видовом аспекте – целостноориентированные, познавательные, предобразовательные, эстетические, коммуникативные).

Разработка технологий и стратегий планирования формирования профессионального самосознания личности в границах целостной идеи профессионального педагогического исследования. Необходимые компоненты профессионального самосознания личности:

· наличие профессиональной позиции; 

· следование нормам и ценностным установкам конкретного профессионального сообщества;

· индивидуализация стилевого выражения профессиональной деятельности в целом.

5. ЛАБОРАТОРНЫЙ ПРАКТИКУМ

Лабораторный практикум не предусмотрен.

6. УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОЙ ОБЕСПЕЧЕНИЕ ДИСЦИПЛИНЫ

6.1. основная ЛИТЕРАТУРА

1. Скаткин, М. Н. Методология и методика педагогических исследований [Текст]  в помощь начинающему исследователю / М. Н. Скаткин ; [рец. : В. С. Ильин, В. И. Журавлев].- М. : Педагогика,1986. - 152 с.

2. Педагогика и логика [Текст] : [сборник] / [Г. П. Щедровицкий, В. М. Розин, Н. И. Непомнящая, Н. Г. Алексеев]. - М. : Касталь, 1993. - 445 с.
6.2. ДОПОЛНИТЕЛЬНАЯ ЛИТЕРАТУРА

1. Орлов, В. И. Процесс обучения : природа, противоречия, принципы [Текст] / В. И. Орлов ; [рец. : Н. И. Бабкин, И. Г. Столяр].-М.:издательство Московского университета потребительской кооперации, 1995. – 62 с.
2. Краевский, В. В. Методология педагогики : новый этап [Текст] : учебное пособие для вузов / В. В. Краевский, Е. В. Бережнова. - М. : Академия,2006. - 394 с.
3. Вайндорф-Сысоева, М. Е., Крившенко, Л. П. Педагогика : Краткий курс лекций/М. Е. Вайндорф-Сысоева, Л. П. Крившенко. - М. : Юрайт, 2004. -254 с.
7. Материально-техническое обеспечение дисциплины

Особое материально-техническое обеспечение дисциплины не требуется.

8. Методические рекомендации и указания по организации изучения дисциплины

8.1. Методические рекомендации преподавателям
В процессе изложения материалов курса следует обращать внимание студентов на следующие моменты:

· направленность курса на развитие исследовательской культуры будущего специалиста;

· специфичность места и роли профессиональной педагогики в системе педагогических дисциплин.

Важно также учитывать следующие моменты:

· уровень исходной подготовленности студентов и поступательный характер повышения этого уровня;

· необходимость последовательного формирования системного мышления для обеспечения возможности понимания многоаспектности и взаимовлияния отдельных подходов и методов в педагогической науке.

8.2. Методические рекомендации студентам
РЕКОМЕНДУЕМЫЕ Вопросы к ЗАЧЕТУ

1. Общие основания методологической культуры.

2. Основные подходы к пониманию методической организации научно-исследовательского процесса.

3. Принципы классификации педагогических дисциплин.

4. Основные варианты междисциплинарного взаимодействия педагогики и других направлений научных исследований.

5. Место профессиональной педагогики в системе педагогических дисциплин.

6. Принципы исследований в области профессиональной педагогики.

7. Основные исследовательские подходы, реализуемые в профессиональной педагогике.

8. Понятие научного метода и виды методов.

9. Методы теоретического исследования, применяемые в педагогике.

10. Методы эмпирического исследования в рамках профессиональной педагогики.
11. Основная цель исследований в профессиональной педагогике.

12. Смысловой фундамент научных исследований в области профессиональной педагогики.
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